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Caracter:

Asignacion horaria: 40 horas tedrico-practico

Régimen de cursado: a) intensivo (2 semanas), b) semi-intensivo (4 semanas)

Modalidad de dictado: Remota (Virtual)

Fechas: a determinar (entre el 15 de junio y el 15 de julio aprox)

Horario: Curso asincrénico autogestionado (sin horario). Se determinaran los dias y horarios de los
Encuentros Sincrénicos oportunamente segun el régimen de cursado elegido.

Lugar: Facultad de Matematica, Astronomia, Fisica y Computacién — Universidad Nacional de Cérdoba
Medina Allende s/n. Ciudad Universitaria
Costo: $

Inscripcidn e informaciones: Posgrado - FAMAF - UNC <posgrado@famaf.unc.edu.ar>

Objetivos

e Revisar los principales modelos tedricos del aprendizaje desde diferentes abordajes y su
contribucidon en el aprendizaje de las ciencias basicas y tecnologias

e Identificar, formular y abordar posibles problemas de aprendizaje de las CBT que puedan
abordarse desde la investigacion cientifica

e Promover el desarrollo de estrategias investigativas en el campo de las ECBT que incluyan la
revisién bibliografica, la formulacidn de proyectos y el informe de resultados de investigacidén en
diversos formatos.

e Generar espacios de investigacién que pongan en practica diferentes modelos de aprendizaje
(aprendizaje colaborativo, aprendizaje situado, AB en Proyectos)

Contenidos

Unidad 1. Escenarios de Aprendizaje de la Ciencia y la Tecnologia

Las practicas educativas como ecosistema. El tridngulo didactico. Las condiciones de las practicas de
aprendizaje. El/la profesor/a como organizador/a del aprendizaje.

Espacios institucionales para el aprendizaje. El saldn de clases: aulas tradicionales y aulas extendidas.
El laboratorio experimental como contexto de aprendizaje de la ciencia y la tecnologia: laboratorios
tradicionales y laboratorio extendido. El aprendizaje mediado por tecnologias. El aprendizaje en
contextos de ensefianza hibrida. El lenguaje cientifico, la redaccién de consignas de actividades y la
comunicacion en ciencias basicas y tecnologia. Lenguaje de pensamiento.

Unidad 2. Modelos de Aprendizaje
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El aprendizaje como sistema complejo. El buen aprendizaje como meta. Los procesos de aprendizaje.
Las ideas previas de los estudiantes.

Distintas aproximaciones tedricas para el estudio del aprendizaje: De las neurociencias a la persona-
mas y la cognicién distribuida. Teorias asociacionistas y conductistas. La teoria psicogenética o
epistemologia genética. La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel. La teoria del aprendizaje en
espiral. El aprendizaje social. Teorias cognitivas del aprendizaje, procesamiento de informacién,
concepciones alternativas y cambio conceptual, modelos mentales. Modelos por reestructuracion.
Redescripcidn representacional. Modelos de aprendizaje para el aprendizaje de las ciencias bdsicas y
la tecnologia.

Unidad 3. La construccion de conocimiento como resultado del aprendizaje

Los objetos del aprendizaje de las ciencias basicas y la tecnologia. Las ciencias basicas y la tecnologia
como contenidos del aprendizaje. Tipos de conocimiento. Conocimiento cotidiano y conocimiento
cientifico. Conocimiento declarativo y conocimiento procedimental.

Tipos de contenidos: propuestas de clasificacion. Criterios de seleccién de contenidos. La naturaleza
de la ciencia y la tecnologia a ensefiar y aprender. Los niveles representacionales de la ciencia.
Practicas de aprendizaje: El aprendizaje activo. Modelos ABP. Secuenciacién de contenidos vy
planificacién de actividades de aprendizaje. Niveles de comprension de Perkins. Habilidades cognitivas.

Unidad 4. Los auxiliares del aprendizaje de las ciencias basicas y la tecnologia

La motivaciéon y el clima motivacional del aula. Aprendizaje, emociones y afectividad.

Memoria y aprendizaje: memoria a corto y largo plazo.

La metacognicién como estrategia de aprendizaje. El andlisis metacognitivo del docente y del
estudiante en el aprendizaje de ciencias basicas y tecnologia.

Las imagenes en la educacion cientifica. Analogias y metaforas. Representaciones externas. Los
sistemas externos de representacidn como mediadores del aprendizaje.

Unidad 5. Lineas de investigacion en aprendizaje de las ciencias basicas y la tecnologia

Lineas actuales de investigacidn sobre el aprendizaje de las ciencias basicas y la tecnologia en
Argentina, y en el resto del mundo. La clase como contexto de investigacidn. Busqueda revision y
recuperacion de la informacion cientifica en publicaciones especializadas sobre el aprendizaje de las
ciencias basicas y la tecnologia. Normas de citacion y referenciacion de la bibliografia. Introduccion a
la escritura de textos cientifico-académicos. Los verbos de la investigacion: describir, explicar,
argumentar y justificar. Elaboracion de proyectos e informes de investigacion.

Actividades

Se plantea una modalidad con caracteristicas de taller, donde los estudiantes aprenden participando
activamente en diferentes actividades individuales, en pareja, en pequefos grupos y en plenario. Se
propone una estructura que combina actividades asincrénicas y autogestinadas, con encuentros
sincroénicos.

Se emplearan diferentes técnicas como brainstorming; role playing; busqueda y revisién de la
bibliografia; debates proporcionando a los cursantes una experiencia vivencial de construccidn de
conocimiento.

Se iniciara a los cursantes en actividades propias de la investigacidon educativa en ciencias basicas y
tecnologia: analisis de documentos, observacidn y analisis de clases, redaccion de textos académicos
y cientificos (resumenes, articulos), exposiciones orales, entre otros, que permitan avanzar en sus
proyectos individuales.

Los alumnos dispondran de materiales especialmente seleccionados (textos, videos, podcast, otros
recursos digitales) y tareas, soportados en el campus virtual de la carrera.
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Modalidad de Evaluacién

Los cursantes deberdn presentar una propuesta tedrica-metodoldgica para indagar algun aspecto
concreto del aprendizaje de su dominio de conocimiento. Esta propuesta incluira la descripcion y
fundamentacion del marco tedrico, las preguntas y objetivos de investigacién, el enfoque
metodoldgico y los resultados esperados. La propuesta adoptard la forma de un articulo breve de
acuerdo con normas de estilo informadas oportunamente.

Deberan cumplir con las actividades obligatorias del campus para poder presentar el trabajo final.
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Docente: Dra. M. Gabriela Lorenzo, Centro de Investigaciéon y Apoyo a la Educacién Cientifica. Area de
Formacidon Docente, Facultad de Farmacia y Bioquimica. Instituto de Investigacion en Educacion
Superior. Universidad de Buenos Aires. CONICET.

CRONOGRAMA

La asignatura se organiza en Episodios asincrénicos autogestiondos, de acuerdo con las unidades
tematicas, distribuidos a lo largo de las 4 semanas de duracidon del curso, como se muestra mas abajo.
Dadas las caracteristicas de la Unidad 5, y el gran componente de contenidos procedimentales para el
desarrollo de competencias investigativas en los estudiantes, se desarrollara durante los cuatro
episodios.

Cada Episodio contiene:

1) Hoja de Ruta. Se describe detalladamente el contenido del episodio, las actividades a ser
realizadas y se sugiere un orden para la realizacién de las tareas para facilitar la autogestion
de los y las estudiantes en su recorrido.

2) Materiales de Estudio. Se recurrird a articulos, videos, podcast y otros recursos disponibles.
Algunos de estos materiales tendrdn cardcter de obligatorios, mientras que se ofreceran otros
como materiales de consulta y/o profundizacién.

3) Actividades individuales. En cada episodio los estudiantes deberan ir completando una serie
de actividades individuales, algunas de caracter obligatorio (p. ej. responder a cuestionarios)
y otras, que le permitirdn ir avanzando en su propio aprendizaje (p. ej. busqueda y revisién de
bibliografia).

4) Actividades grupales. En cada episodio se dispondra de algunas actividades de trabajo
colaborativo que podra ser en parejas, pequefios grupos o grupo completo (p.ej. Wiki, Foros).

5) Encuentro Sincronico (optativo): Cada Episodio contara con un encuentro sincrénico de 2,5 h
de duraciéon donde los estudiantes podran consultar sus dudas, y se plantearan debates
coordinados por la docente sobre los temas correspondientes al episodio en curso. Se propone
el dia MIERCOLES, para que los estudiantes hayan tenido tiempo de recorrer el campus y poder
asi plantear sus inquietudes durante el sincrdnico, y tener tiempo luego de avanzar en la
resolucidn de las tareas propuestas. El horario sera consensuado con el grupo. En el ultimo ES,
los estudiantes deberdn exponer oralmente una produccion grupal elaborada durante el curso.
Al menos uno de los integrantes del grupo deberd estar presente para la actividad.

6) Foro de consulta. Cada Episodio cuenta con un Foro exclusivo para el intercambio entre los
estudiantes entre si y con la docente, en donde pueden plantear dudas, preguntas,
interrogantes, comentarios, sugerencias.

A esta estructura, se agrega:

- Pestafia PRESENTACION. Corresponde a la pestafia de la plataforma donde se ubica toda la
informacidn administrativa del curso, el programa, y se gestiona el Foro Novedades que a modo de
cartelera mantiene informado al alumnado.

Incluye también un Foro social, para promover la interrelacidn entre los estudiantes y la docente en
aspectos extracurriculares.
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- Pestafia EPILOGO. Incluye la descripcién del trabajo final de la asignatura, el espacio para la
carga del trabajo final y el Foro de Consulta para el trabajo final. El trabajo final estara disponible desde
el inicio del curso y las actividades que se proponen a lo largo del desarrollo de la materia contribuiran
a su realizacion.

A medida que el curso se despliega en el campus, los episodios van quedando abiertos y disponibles
para los cursantes. Las actividades se plantean de manera recursiva e integrada para propender a un
aprendizaje genuino que les permita a los estudiantes avanzar en su trabajo de tesis doctoral.

Fecha Episodio Contenidos

Jun 14 Episodio | Unidad 1. Escenarios de Aprendizaje de la Ciencia y la Tecnologia

Las practicas educativas como ecosistema. El triangulo didactico. Las
condiciones de las practicas de aprendizaje. El/la profesor/a como
organizador/a del aprendizaje.

Espacios institucionales para el aprendizaje. El salén de clases: aulas
tradicionales y aulas extendidas. El laboratorio experimental como
contexto de aprendizaje de la ciencia y la tecnologia: laboratorios
tradicionales y laboratorio extendido. El aprendizaje mediado por
tecnologias. El aprendizaje en contextos de ensefianza hibrida. El
lenguaje cientifico, la redaccién de consignas de actividades y la
comunicacion en ciencias basicas y tecnologia. Lenguaje de
pensamiento. (+Unidad 5. Lineas de investigacion en aprendizaje de las
ciencias basicas y la tecnologia)

ES Miércoles 16

Jun 21 Episodio Il Unidad 2. Modelos de Aprendizaje

El aprendizaje como sistema complejo. El buen aprendizaje como meta.
Los procesos de aprendizaje. Las ideas previas de los estudiantes.
Distintas aproximaciones tedricas para el estudio del aprendizaje: De las
neurociencias a la persona-mas y la cognicién distribuida. Teorias
asociacionistas y conductistas. La teoria psicogenética o epistemologia
genética. La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel. La teoria del
aprendizaje en espiral. El aprendizaje social. Teorias cognitivas del
aprendizaje, procesamiento de informacidn, concepciones alternativasy
cambio conceptual, modelos mentales. Modelos por reestructuracion.
Redescripcion representacional. Modelos de aprendizaje para el
aprendizaje de las ciencias basicas y la tecnologia. (+Unidad 5. Lineas de
investigacion en aprendizaje de las ciencias basicas y la tecnologia)

ES Miércoles 23

Jun 28 Episodio Il Unidad 3. La construccion de conocimiento como resultado del
aprendizaje

Los objetos del aprendizaje de las ciencias basicas y la tecnologia. Las
ciencias basicas y la tecnologia como contenidos del aprendizaje. Tipos
de conocimiento. Conocimiento cotidiano y conocimiento cientifico.
Conocimiento declarativo y conocimiento procedimental.
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Tipos de contenidos: propuestas de clasificacion. Criterios de seleccion
de contenidos. La naturaleza de la ciencia y la tecnologia a ensefiar y
aprender. Los niveles representacionales de la ciencia.

Practicas de aprendizaje: El aprendizaje activo. Modelos ABP.
Secuenciacién de contenidos y planificacion de actividades de
aprendizaje. Niveles de comprensién de Perkins. Habilidades cognitivas.
(+Unidad 5. Lineas de investigacion en aprendizaje de las ciencias
basicas y la tecnologia)

ES Miércoles 30

Jul'5 Episodio IV Unidad 4. Los auxiliares del aprendizaje de las ciencias bdsicas y la
tecnologia

La motivacién y el clima motivacional del aula. Aprendizaje, emociones y
afectividad.

Memoria y aprendizaje: memoria a corto y largo plazo.

La metacognicion como estrategia de aprendizaje. El analisis
metacognitivo del docente y del estudiante en el aprendizaje de ciencias
basicas y tecnologia.

Las imagenes en la educacion cientifica. Analogias y metaforas.
Representaciones externas. Los sistemas externos de representacion
como mediadores del aprendizaje. (+Unidad 5. Lineas de investigacion
en aprendizaje de las ciencias basicas y la tecnologia)

ES Miércoles 7 de julio: EXPOSICION ORAL GRUPAL
Ago 30 ENTREGA DE TRABAJO FINAL
Individual y escrito.
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